Atelier interdisciplinaire

IRACONTER (Narration, récits, comptes-rendus, etcl)

Quelles définitions ?
Quels textes, quels discours ?
Quelles approches, quelles attentes ?

Animateurs : Nicole JEAN-PARAILLOUS, IA-IPR Lettres
Jean-Paul GRASSET, IA-IPR Histoire Géographie

» La table accueille une collégue Documentatiome collegue Sciences de la Vie et de
la Terre; un collegue _Langue vivante - anglicistedeux collegues_ Histoire
Géographie quatre collegues Lettressoient neuf personnes. Nous regrettons
'absence des Mathématiques : la notion de Namat®recherche avait sa place dans
notre découverte mutuelle des « histoires » (deisidite ?) de chacune des
disciplines.

 Madame JEAN PARAILLOUS ouvre I'échange par une psifion, sorte de mise en
pratique (mise en «oreille ») de l'objet de noéteide : elle nous «raconte une
histoire » dont le sujet trouve sa source dansutallg a vécu la veille ; elle emprunte
pour cela un mode d’énonciation reconnu par chalentre nous : celui du conteur
(il s’agit de la réception du courrier d'une colleégde Lettres, mise en difficulté
devant la copie d'un éléve raciste, copie relevhnhe épreuve de Brevet Blanc, et
pour laquelle le chef d’établissement et I'équipElagogique pensent qu’il est au
moins possible d’en évaluer la forme a défaut édealuer le contenu : la maitrise de
la Langue prévaudrait-elle sur le fond ? La pradass, nadhérant pas a cette
proposition, en réfere a son IPR a laquelle ellmatele de confirmer sa prise de
position).

* Immédiatement aprés ce récit effectué dans leesedg I'art, non pas tout a fait
oratoire, mais littéraire (le temps employé étamtplassé simple), Mme JEAN
PARAILLOUS nous avertit que nous aurons a diregpard) ce que nous aurions fait,
guant a nous, au sujet trées précisément de ceftie & nous pose les questions
suivantes : pourquoi racontons-nous ? Quand rac8r@and faisons-nous raconter ?
Parlons-nous tous de « raconter » ou de « fairédie de » ? Le sens de ce mot est-il
le méme dans chacune des disciplines représentéesl&ns sa forme obéit-il aux
mémes regles ?

* A partir d'un document qui propose deux extraitsntinuels (cités dans La Maitrise
de la Langue au collegpages 15 et 17 CNDP Collection College) nous uM@ms
les problémes que pose la Langue dans la lectgréedtes non littéraires au collége.
Ces textes relevant de la SVT et de I'Histoire, snoonstatons d’abord les difficultés
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rencontrées et cela nous conduit a énoncer la fdgohchaque discipline entreprend
d’entrer dans le récit :

v' en Lettres, le récit releve d’'une forme de discadmat « I'acquisition » est au
programme du cycle d’adaptation. Il se voit comiéxout au long du cursus de
I'éleve pour arriver a ce que nous identifions canaie récit complexe » dont la
maitrise minimale est évaluée au terme des quatnges du college. Cette
acquisition est longue et soumise a des appregéssprogressifs, le récit étant
observé du point de vue de chacun de ses congfit@parsonnages et paroles
rapportées, cadre spatial et temporel, progresdisgsteme temporel, énonciation
et focalisation) ; au lycée, I'étude du récit gsprmfondie mais ne peut I'étre que
si ces prealables ont été acquis au collége. Lapisage est long ; complexe ;
technique. Il s’effectue essentiellement au trawkrd'écrit (réception du texte a
lire ; production du texte a écrire) ; a l'orals lexpériences s’averent difficilement
réalisables.

% On découvre aussi la question de «qu'est-ce qucashe derriere le
« raconter » du littéraire ? » Tant il est vrai dism ne raconte jamais
n'importe quoi sauf volonté de s’affranchir des esdliu genre. L'intention
de l'auteur invite I'éléve a partir a la recherche sens ; a passer par une
phase d'interprétation, d’abord personnelle puidlective (parce que
négociée et entendue). Entrer dans le récit d'ureatlest accéder a ses
intentions d’écrivain ; c’est entrer dans son disscet considérer les effets
de son discours. Mais c'est aussi « démonter » d@hme narrative ;
considérer son fonctionnement textuel afin pewd-é se lancer dans la
réalisation de tout ou partie de ce mode d’expo@ssi

« Dans les autres disciplines, RACONTER est un tepgmagogique fort.
Mais il n'y a plus la question de l'interprétatigmersonnelle, subjective,
concue comme une richesse induite par le textdeweéest tenu de se
décentrer.

v On constate qu’en SVT, RACONTER s’approche destions du DECRIRE. En
effet, I'éléeve est placé en situation de raconterqa’il observe du réel ; cette
observation est soumise a une grande rigueur clugigoe, les faits étant
«relatés » comme ils se sont produits (le réciengr la dimension du
« témoignage » objectif). Certains indices releyEs I'observation doivent
permettre a I'éléve de reconnaitre du connu et diecclasser et non plus
d’interpréter. Le systeme temporel est différeom :use du présent de l'indicatif a
valeur « permanente ». En SVT, on raconte le déralline expérience pour
DECRIRE et pour EXPLIQUER. Cela suppose un ceriprentissage : en effet,
I'éleve doit savoir quelles compétences sont meseseuvre pour rediger ce qui
releve du « raconter/rendre compte ». Elles s’aneddférentes du RACONTER
littéraire. Le professeur de SVT doit donc en passar cette phase de
I'apprentissage du Raconter.

v En Histoire, RACONTER a deux places distinctes. {@nrencontre dans
I'expression « cours récit » qui signifie « couragistral »... On le rencontre aussi
dans la pratique pédagogique de I'enseignant. Rac@st un moyen de faire
passer le savoir ; de gagner du temps égalemergff&n nous constatons tous le
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pouvoir particulierement efficace du récit auprésds éleves. Ainsi le professeur
est-il conduit a raconter pour intéresser, pourquer les esprits. Mais le récit, et
les techniques de ce «raconter »-la, ne font dbolj’aucun apprentissage
spécifiqgue. En Histoire I'éléve apprend a EXPLOITHBs documents ; le texte
littéraire peut étre un de ces documents. L'éléstedenc amené a reprendre ce
récit mais I'enseignant doit lui apprendre a resker plus possible dans
I'objectivité ; son discours sur le document/réetite cadré par les faits dont il ne
peut s’écarter. Sa lecture du récit est « un dams le réel dont il est question. On
cherche @8 DEMONTRER une réalité telle qu’elle estriée objectivement dans le
document. Jamais I'éleve n’est invité a I'interprétA mesure que I'éléve avance
dans son cursus « historique », le professeur trésui « lyrisme » et perd sa
fonction de « récitant » que le programme Bauwdorise plus qu’un autre. L’éléve
doit donc s’attacher progressivement a I'énoncé (auit) des faits; a
'énumération des phénoménes : il doit apprenditendr le récit/document a
distance pour parvenir a démontrer. C’est encare wiai pour la géographie : on
entre la complétement dans le DECRIRE. JamaissdRACONTE.

v' En Langue Vivante, la parole est considérée eniruorgt le récit y a toute sa
place. L’éléve entre dans un univers linguistiqudigsociable de 'humain. Ainsi
est-il conduit a reprendre le récit de ce qui ktiraconté, dans la langue étudiée ;
il entre d’abord par la voie des phonémes dansadnecnarratif simple et tres vite
accede aux graphémes. Ces outils vont peu a p@eroiettre de se distinguer de
'univers humain de référence afin d’entrer dansien propre. Dés lors, il est
invité a se raconter. Au début, RACONTER est dogs proche de DECRIRE
pour INFORMER. Tout ce qui reléve de la structuagrative reléve d’'un objet
d’étude polymorphe en Langue Vivante (lexique, ayei intonation et
modulations). L'éléve doit apprendre ces compéterckécrit mais aussi a 'oral.
Il apprend a les reconnaitre (réception) mais aaus$ss produire dans un cadre le
plus proche possible du réel et trés précisémenadealité.

RECAPITULONS... mais ne capitulons pas...

o le récit « du scientifigue » rend compte d’'une déxna et obéit a des regles
spécifiques que I'éléve doit apprendre a connadtnesconnaitre et a utiliser a
son tour ;

o0 le récit «de Il'historien » est avant tout celuii guforme ; il est constitué
d’éléments objectifs recevables par tous et indigdatas ; il ne fait pas, en tant
gue tel, I'objet d’'un apprentissage. Devant le treédnistorique », I'éleve est
essentiellement placé dans la situation du réceptdudoit apprendre a
modifier son appréhension du document: il devralite et non pas
l'interpréter. Le récit en histoire est vecteur pbeentissage (le récit de
I'historien) et objet d’apprentissage en lectutréléve doit apprendre a lire le
récit/document historigue) de méme qu’en écritypeyr rendre compte des
données contenues dans un récit historique, I'éthie acquérir des savoir
faire ;

o le récit « du linguiste » est le corps méme deéiagogie : il est a la fois le
contenu et le contenant qui permet a I'éleve deasenter, de parler une
langue différente de la sienne et de se racontes dette langue ; il est vecteur
d’apprentissage (modélisant ?) et objet d’apprsagje ;
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o le récit «du littéraire » est le plus profondémencré dans la mémoire
collective. Il est vecteur d’apprentissage mais saust surtout objet
d’apprentissage. L'éléve apprend a connaitre tdeteformes du récit et a en
reproduire tout ou partie. Le récit est égalemamtsupport immense pour
accéder a tout ce qui releve de ’humanité. lidestc aussi une porte ouverte
sur les autres manifestations de la pensée. Engiamt« trace premiere »,
profonde, ancienne, trés marquée par ses propéeffisppés, il peut entrer en
conflit avec les représentations du RACONTER dassdutres disciplines.
Aussi faut-il que chacun fasse un travail dans domaine sur le concept
méme du RECIT ; qu'il répertorie les postures deteler induites par sa
discipline et qu'il les enseigne ; qu’il répertolés compétences d’écriture qui
découlent des mises au point précédentes et g¥’iinistalle dans la réalité de
sa classe.

Au terme de cet atelier, trop court pour préteralr@r atteint tous les objectifs, nous
pourrions répondre ainsi aux questions auxquellesdavhe JEAN PARAILLOUS
souhaitait que nous répondions et que voici raggelé

« 1°) Pourquoi, epour quoi vous ai-je fait ce récit ? Ce n’est hélas pasamtecde fées pour
ouvrir la journée, et ce que je vous ai dit, raépatdonc d’autres fonctions».

2°) Ai-je raconté comme on raconte dans d’autrssiplines ?

3°) Plus généralemerppurquoi, guand, comment raconte-t-on Qui raconte le plus souvent
('enseignant ? les éléves ?) ?

Et puisque nous sommes dans un séminaire « madigise langue », au cours duquel nous
répétons tous l'importance fondamentale des appsames pour l'enseigner, peut-étre
pourrons-nous également nous demander, a I'aurce décit, si cette maitrise de la langue,
au moment de I'évaluation, peut étre une fin en soi

* Tout récit dépend d’'une ou de plusieurs intentions.

* On ne raconte pas en Littérature comme on racamte lés autres disciplines.

* On raconte pour enseigner, pour faire comprendre; gécrire, pour informer, pour
expliquer, pour démontrer, pour raconter...

* Onraconte a l'oral, a I'écrit...

* On raconte suivant, toujours, des regles spéciigpeofondément ancrées dans le
terrain de I'intention

» La maitrise de la Langue n’est donc pas une fis@n elle releve de cette maitrise
des regles soumises a l'intention premiere
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